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Forord

Denna rapport ir resultatet av utvecklingsprojektet Blended learning for utveckling av
lararkompetens. Projektet har genomférts under ledning av Naturvetenskapliga
fakultetens pedagogiska enhet, PLUS, i samarbete mellan tre fakulteter. Ett stort och
varmt tack till er som har medverkat — Jennifer Lofgreen, Staffan Lindstrom och
Lassana Ouattara! Tack ocksd till fakultetens utbildningsnimnd som uppmuntrade
projektidén, och till universitetets utbildningsnimnd som gav ekonomiskt stod till
projektet.

Det ar vér forhoppning att denna rapport ska bidra med inspiration och stdd for larares
kompetensutveckling om flerformsundervisning (blended learning) inom hogre

utbildning.

Lund, den 6 december 2018

Susanne Pelger ¢ Marita Ljungquist
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Sammanfattning

Vad ir blended learning? Hur kan lirares kompetens inom blended learning utvecklas?
Och hur kan blended learning i sin tur frimja utvecklingen av pedagogisk kompetens?
I denna rapport redovisas det pedagogiska utvecklingsprojektet Blended learning for
utveckling av lirarkompetens som belyser och diskuterar dessa fragor. Projektets avsike
har varit att utveckla, introducera och analysera effekterna av en férdjupad satsning pa
digital kompetens inom hdgskolepedagogisk utbildning, med det dvergripande syftet
att undersoka och skapa forutsittningar for lirares kompetensutveckling inom blended
learning. Med naturvetenskapliga fakultetens introducerande hogskolepedagogiska
kurs som utgingspunkt har projektet genomforts i samarbete mellan tre av

universitetets pedagogiska enheter, AHU, Genombrottet och PLUS.
Denna rapport redovisar resultatet av tre delprojekt:

e Filmade foreldsningar i hégskolepedagogik

e Workshop om omvint klassrum

e Effekter pa undervisning och lirande

Det forsta delprojektet har resulterat i en uppsittning filmade féreldsningar som
behandlar olika hogskolepedagogiska begrepp och teman. Det andra delprojektet har
utvecklat en workshop, som en modell for hur omvint klassrum (flipped classroom) —
och i vid bemirkelse blended learning — i teori och praktik kan introduceras inom
hégkolepedagogisk utbildning. Det tredje delprojektet har foljt upp de bada forsta,
genom att undersoka effekterna av att integrera filmer och workshop i en hogskole-
pedagogisk kurs.

En analys av deltagarnas rapporter fran denna kurs visar, tillsammans med enkit- och
intervjusvar, hur majoriteten av kursdeltagarna planerar att anvinda blended learning i
sin egen undervisning, och hur de motiverar sina planer med underbyggda reflektioner
kring hur detta kan frimja studenternas lirande. Resultatet som helhet visar dirmed
hur blended learning kan integreras och trinas i hogskolepedagogisk utbildning, samt
hur och for vilka mal och syften juniora lirare planerar att anvinda undervisnings-
formerna. I nagra fall handlar lirandemalen, forutom om dmnet som sidant, ocksi om
generella firdigheter. Dessa fall belyser hur generell firdighetstrining med hjilp av
blended learning kan integreras i Zmnesstudierna — nagot som hogskolepedagogisk
forskning har visat gynnar bdde det imnesmaissiga och generella lirandet.



En annan aspekt som har framhallits i tidigare studier 4r vikten av gemensamma
strategier for utveckling av generella kompetenser. Dessa strategier forutsitter
samverkan mellan utbildningens lirare. Samtidigt som kollegial samverkan utgér ett av
de frimsta kdnnetecknen pé kvalificerat akademiske lirarskap (scholarship of teaching
and learning) kan den, utifrin ett sociokulturellt perspektiv, bidra till ldrares
professionella utveckling — sévil for individen som lirarlaget. Blended learning skulle
kunna vara en utgingspunkt for siadan kollegial samverkan, dir strivan mot
gemensamma mal skapar férutsittningar f6r nytinkande, utveckling och spridning av
kunskap inom gruppen. Vi vill dirfér framhalla de méjligheter som blended learning
erbjuder att genom informerad pedagogisk diskussion, med syfte att utveckla
pedagogiska strategier, verktyg och resurser, bidra till fornyelse och utveckling av hogre
utbildning.

Som alternativ till denna sammanfattning kan projektet dven presenteras i form av en

haiku.

Mangfaldens pensel
madlar kunskapens farger

Frammanar tanken



Bakgrund

Enligt Lunds universitets strategiska plan 2017-2026 ska studenter rustas for att méta
nya utmaningar och en férinderlig omvirld genom pedagogik, kursinnehill och den egna
lirprocessen (s. 5). For att kunna stotta studenterna genom denna process behover
lirarna i sin undervisning kunna prioritera aktiva undervisningsmetoder dir
studenterna far mojlighet att séka och virdera information, prova hypoteser, kritiske
reflektera, diskutera, formulera slutsatser och trinas i att beddma kvaliteten pa egna och
andras arbeten. For att tid ska kunna frigoras f6r sidana moment kan kursmoment som
innebdr mer passiv informationsdverforing behdva genomforas i andra former in
klassrumsundervisning. Digitala medier, plattformar och verktyg kan anvindas dels f6r
att formedla kursinnehall men ocksi for genomférandet av olika interaktiva moment.
Detta kriver att universitetslirare har grundliggande kunskaper om hur
utbildningsteknologi kan anvindas for att forstirka undervisningsmiljoer och -former
som Okar mojligheterna tll aktivt lirande. Ett av SUHFs rekommenderade
overgripande mail for behorighetsgivande hogskolepedagogisk utbildning for
universitetsldrare anknyter ocksd till denna utveckling: Deltagaren ska kunna anvinda
och medverka till utveckling av fysiska och digitala lirandemiljoer for att frimja gruppers

och individers lirande.

Det 6vergripande syftet med projektet Blended learning for utveckling av lirarkompetens
ir att, genom utbildning och fortbildning av ldrare samt utveckling av digitalt material,
skapa forutsiteningar for kvalitativt, flexibelt lirande. Malet ar att utveckla kursmoment
enligt flipped classroom-modellen (Lage m.fl. 2000; Bishop & Verleger 2013) for
tillimpning i hogskolepedagogiska utbildningssammanhang, och i férlingningen, som
inspiration for utveckling av sa kallat blended learning inom hogre utbildning.

BLENDED LEARNING OCH DET OMVANDA KLASSRUMMET

Blended learning' idr det uttryck som idag ofta anvinds for atc beskriva
undervisningsformer som integrerar lraktiviteter i det fysiska rummet med aktiviteter
som genomférs i en digital miljo, i syfte att forbittra eller effektivisera undervisningen
(ex Picciano & Dziuban, 2007). I utbildningar dir sidana undervisningsformer
tillimpas sker vissa delar av undervisningen alltsa digitalt och andra i fysiska lokaler.

" Annu finns ingen vedertagen svensk éverséttning pa begreppet.



Det omvinda — eller flippade — klassrummet dr ett exempel pa en “blended”
undervisningsmodell som har 6kat i popularitet i takt med den 6kade digitaliseringen
av samhillet under de senaste dren (Blended learning, 2017). Det huvudsakliga syftet
med formatet 4r att frigora tid f6r mer studentaktiva undervisningsmetoder. Medan det
omvinda klassrummet ofta bygger pa digitala moment ir detta inte en férutsittning for
dess genomférande’. Det “flippade/omvinda” bestdr i att tiden i klassrummet i forsta
hand 4gnas at olika for amnet limpliga ldraktiviteter — diskussioner, problemlésning,
projektarbete, debatter m.m. — medan tillignande av innehall — grundliggande
beskrivningar av teorier, modeller och koncept eller instruktioner for dvningar t ex —
sker pa tid utanfér klassrummet, ofta (men inte nddvindigtvis) genom kortare
videoféreldsningar i kombination med textmaterial. Ibland kompletteras detta med
digitala interaktiva 6vningar som t ex flervalstester eller inlimningsuppgifter som dven
de syftar dll att forbereda studenten infér klassrumsaktiviteterna och att
uppmirksamma liraren pd eventuella kunskapsluckor som behdver adresseras. Det
omvinda klassrummet har utgjort foremal for flera forskningsstudier med syftet att
undersoka dess effektivitet och paverkan pi lirandet men 4nnu finns fi storre
longitudinella studier som tydligt kan peka pi samband mellan digitala verktyg i
undervisningen generellt — eller det omvinda klassrummet specifikt — och forbattrat
lirande (Clegg, Hudson, & Steel, 2003; Munro, 2017; O’Flaherty & Philllips, 2015,
Selwyn, 2011). Studiernas jimforbarhet forsvaras ocksa av att forutsittningar for lirande
paverkas av manga faktorer s som klasstorlek, dmne, undervisningsniva, uppgifters
karaktir etc. Vad man diremot med ganska stor sikerhet kan hivda ir atc lirande
forbdttras av att studenterna engagerar sig aktivt med det som ska liras, och det
omvinda klassrummet 4 ez modell som kan underlitta for aktiva
undervisningsmetoder, vilket kan leda till battre studieresultat (Jensen, Kummer, &
Godoy, 2015). Modellens mojligheter har sirskile framhallits utifrin ett
inkluderingsperspektiv, dir gynnsamma effekter har kunnat péavisas fér studenter med
larsvarigheter, exempelvis vad giller lis- och skrivfirdigheter och sociala firdigheter
(Altemueller & Lindqvist, 2017).

Mot denna bakgrund har naturvetenskapliga fakultetens hogskolepedagogiska kurs
infort ett nytt kursmoment med syftet att introducera begreppet blended learning och
formatet omvint klassrum — sévil teoretiskt som praktiskt — i den hogskolepedagogiska
undervisningen och ldta deltagarna reflektera ver dess anvindningsomraden i den egna
praktiken. Det 4r ett av flera kursmoment som erbjuder lirare mojlighet att lira sig om
alternativa former f6r undervisning och bedémning och att utveckla sin undervisning
sd att den kan ge goda forutsiteningar for studenters lirande.

Det genomférda projektet bestdr av tre delar. Den férsta delen har utvecklat ett digitalt
material bestdende av korta, filmade foreldsningar som behandlar nagra centrala
begrepp och teman inom hégskolepedagogik. Den andra delen har utvecklat en

2 Se t ex http://rtalbert.org/flipped-learning-without-video/

10



hégskolepedagogisk workshop om det omvinda klassrummet. Den tredje delen har
analyserat hur effekterna av att integrera de bada forsta delarna i naturvetenskapliga
fakultetens hogskolepedagogiska grundkurs tar sig uttryck i deltagarnas kursrapporter.

Delprojekten redovisas separat i bilaga 1-3 till denna rapport som sammanfattar och
diskuterar delprojektens samlade resultat, méjliga implikationer f6r undervisning och
lirande inom hégre utbildning, och majliga sitt att stddja lirares kompetensutveckling
inom blended learning.

TERMER OCH BEGREPP

I denna rapport anvinder vi ett antal begrepp som rér digital undervisning. Nir det
finns en vedertagen eller allmint utbredd svensk éversittning av en ursprungligen
engelsk term har vi anvint den, i andra fall har vi behallit den engelska termen. Ett
exempel pa det forra dr flipped classroom. Denna undervisningsmodell 6versitts ofta till
svenska som antingen flippat klassrum eller omvint klassrum. Vi har valt att i den hir
rapporten anvinda oversittningen omvint klassrum snarare 4n flippat klassrum
eftersom “att flippa” i det svenska spriket inte har det engelska uttryckets betydelse
vinda pa™’. Ett exempel pa det senare ir begreppet blended learning, som innu inte
har en allmint erkind svensk 6versittning. Vi menar att begreppet blended learning i
sig ar problematiskt nir det anvinds i en kontext som handlar om undervisningsformer,
eftersom det forutsitter att lirande per automatik sker. Blended teaching, som pa svenska
kanske skulle kunna 6versittas med flerformsundervisning’ tydliggor att det handlar om
just undervisning. Men varken det engelska eller det svenska begreppet har (dnnu) facc
fotfiste i litteraturen och dirfor har vi efter 6vervigande valt att vi i den hir rapporten
anvinda oss av blended (learning) eftersom det dr den samlingsbeteckning fér dessa
undervisningsformer som de flesta lisare sannolikt dr bekanta med — 4ven om det
innebir forekomster i rapporten av “svengelska” uttryck som exempelvis blended
undervisning.

Blended learning ir ett relativt brett begrepp som omfattar olika undervisningsformat
som pa nigot sitt utnyttjar digitala verktyg eller plattformar. Att et sitt act undervisa
dr "blended” behover dock inte nédvindigt uppfattas som att det inbegriper digitala
verktyg, @ven om det r det som oftast avses i det hir sammanhanget. I diskussionsdelen
i bilaga 3 diskuterar vi implikationer av ldrares olika forstéelse av begreppets innebord
i det hir projektet.

3 Att flippa (ur, ut): att férlora kontroll 6ver sig sjalv (enl SAOL,
https://svenska.se/saol/?id=0705853&pz=7)

4 Se t ex https://medarbetarportalen.gu.se/teachers-guide/blended-learning
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Nedan foljer en lista med forklaringar pa nagra av de for blended learning specifika ord
och begrepp som férekommer i den hir rapporten:

Blended learning Samlingsbegrepp for larande som sker i en larmiljé dar fysiska och digitala
undervisningsformer integreras pa ett pedagogiskt genomtankt satt.

Omvént klassrum En vanlig variant av blended learning. Grundprincipen fér modellen &r att den delen av
undervisningen som ror informationséverforing (traditionellt formedlat i
forelasningsformat) flyttas ut fran klassrumsmiljon och sker genom videoférelasningar
eller textlasning i kombination med (ofta digitala) uppgifter, medan
klassrumsundervisningen i hdg grad bestar av mer aktiva moment dar studenterna
tillampar sina kunskaper (exempelvis diskussioner, seminarier eller problemldsning).

Clickers Rostningsverktyg/responssystem i form av fysiska fjarrkontroller. Anvénds ibland i
bemarkelsen digitala réstningsverktyg (se nedan). Undervisningsmetoden
kamratldrande (peer instruction, se t ex Crouch & Mazur, 2001) bygger pa
anvandningen av clickers/réstningsverktyg och ar en vanlig komponent i det omvanda
klassrummet. Anvéands vanligen for att testa studentgruppens samlade kunskaper, eller
som inledning/avslutning pa en diskussion.

Roéstningsverktyg Rostningsverktyg i form av fysiska fjarrkontroller eller digitala responssystem dar
anvandaren (studenten) besvarar fragor med sin smartphone eller laptop. Ofta kan
bade flervalsfragor och fritextssvar matas in i de digitala systemen. For anvandning i
undervisningen, se ovan.

Mentimeter Ett digitalt réstningsverktyg (se ovan). (mentimeter.com)

Quiz Fragesport, flervalstest

Socrative Quizplattform (socrative.com)

Kahoot Quizplattform (kahoot.it)

Screencast-o-matic Verktyg for att spela in, och redigera filmer som har spelats in, frdn den egna

datorskarmen och/eller en webkamera. (screencast-o-matic.com)

Slutligen vill vi be ldsaren notera att vi i den hir rapporten anvinder ordet kursdeltagare
ndr vi beskriver individer som deltar i en pedagogisk kurs, men /lirare for att beteckna
(ibland samma) individer nir syftet 4r att beskriva dessa personers undervisning (t ex
nir de besvarar frigor om sin undervisning i enkiter eller intervjuer).
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Projektets genomférande

Projektet dr fakultetsoverskridande och har genomforts i samarbete mellan tre av
universitetets pedagogiska enheter, Avdelningen for hégskolepedagogisk utveckling
(HT-fakulteterna), Genombrottet (LTH), och PLUS (Naturvetenskapliga fakulteten),
som ocksa har initierat och lett projektet. Projektet tar avstamp i naturvetenskapliga
takultetens kurs Teaching and Learning in Higher Education — Theory and Practice.
Kursen utgér dirmed ett exempel pa hur blended learning kan introduceras i ett
hogskolepedagogiskt sammanhang, och hur deltagare efter en sidan introduktion
planerar att anvinda blended learning i sin undervisning.

UTBILDNINGSSAMMANHANG

Kursen Teaching and Learning in Higher Education — Theory and Practice ingar i PLUS
behérighetsgivande pedagogiska utbildning f6r naturvetenskapliga fakultetens
undervisande personal. Kursdeltagarna ir i huvudsak doktorander, med skilda egna
utbildningserfarenheter frin olika linder, och ocksd med varierande erfarenheter av
undervisning — fran ingen alls till i vissa fall mer omfattande. Kursen ger en
grundliggande teoretisk och praktisk introduktion till hégskolepedagogik och
examineras genom en individuell kursrapport dir deltagarna planerar ett autentiske
undervisningsmoment. Lirandemalen innebir att deltagarna efter genomgangen kurs
ska kunna:

Kunskap och forstielse
e beskriva och forklara grundliggande begrepp inom undervisning och lirande i
hégre utbildning
o beskriva och forklara grundliggande virderingar, regler och pedagogisk
forskning inom den svenska hogskolan

e visa kunskap om alternativa former f6r undervisning och bedémning
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Firdighet och formdiga
e utveckla undervisningsmoment som ger goda forutsittningar for studenternas
lirande

e reflektera 6ver sambandet mellan teori och praktik i sin egen undervisning

Viirderingsformdga och forhillningssitt
e argumentera for sitt val av undervisningsformer baserat pa pedagogisk teori och
utbildningsmal inom den svenska hogskolan
o delta aktivt i kollegiala diskussioner om undervisning och lirande

e granska och kritiskt diskutera sin egen utveckling som ldrare

For att mota behovet av 6kad digital lirarkompetens infordes under 2016 ett
kursmoment om modellen omvint klassrum dir dven verktyg for filmproduktion
introducerades. Momentet vickte intresse, vilket avspeglades i kursrapporterna dir
deltagarna i flera fall nimnde méjligheterna med modellen i den egna undervisningen.
Vid ett senare kurstillfille, viren 2017, diskuterade 14 av 23 deltagare i sina rapporter
mojligheten att anvinda det omvinda klassrummet i sin undervisning. Dock fordes
diskussionerna pd ett allmint plan, utan precisering av hur modellen skulle kunna
anvindas i ett specifikt utbildningssammanhang. Deltagarnas intresse for modellen
visade sig alltsd vara stort, ven om deras formaga att konkretisera sina idéer var mer

begrinsad.

TRE DELPROJEKT

Inom ramen for detta projekt har tre delprojekt genomforts med syfte att utveckla,
introducera och analysera effekterna av en fordjupad satsning pd digital kompetens i
kursen Teaching and Learning in Higher Education — Theory and Practice. 1 delprojeke 1 har
korta, filmade foreldsningar om hégskolepedagogik producerats. Lirare fran tre av
universitetets pedagogiska enheter har genom kollegial samverkan utvecklat
foreldsningarna, som direfter har videofilmats i AHU:s videostudio. Delprojektet
redovisas i Bilaga 1.

I delprojeke 2 tillimpades omvint klassrum i Teaching and Learning in Higher
Education — Theory and Practice hésten 2017 med hjilp av de filmade féreldsningarna.
I kursen infordes ocksd en workshop dir deltagarna fick praktisk erfarenhet av olika
verktyg och metoder for omvind klassrumsundervisning. Satsningen medférde att
formatet omvint klassrum, och i vidare bemirkelse begreppet blended learning,
introducerades — savil teoretiskt som prakeiskt. Vid detta kurstillfille infordes ocksé ett
bedémningskriterium for deltagarnas kursrapporter, vilket innebar att deltagarna skulle
diskutera mojligheten att anviinda blended learning i sin egen undervisning. Kriteriet
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innebar inte nagot krav pi att blended learning skulle anvindas; diremot skulle
kursdeltagarna aktivt forhélla sig till hur undervisningsformen kunde tillimpas (eller
inte). Kursrapporterna kom dirmed att spegla deltagarnas férmaga att diskutera
mojligheter och begrinsningar for blended learning i ett givet sammanhang.
Delprojektet redovisas i Bilaga 2.

I delprojekt 3 har kursdeltagarnas rapporter analyserats med avseende pa blended
learning. Dessutom har en enkitundersokning och intervju genomforts for att
undersoka hur deltagarna efter avslutad kurs har anvint eller planerar att anvinda
blended learning i sin egen undervisning. P detta sitt har effekterna av delprojekt 1
och 2 undersdkts med syftet att ge en bild av deltagarnas vilja och kapacitet att planera
sin undervisning utifrin ett blended learning-perspektiv. Delprojektet redovisas i

Bilaga 3.
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Resultat

Inom projektet har tre delar genomférts med syfte att undersdka och skapa
forutsittningar for akademiska lirares kompetensutveckling inom blended learning. Ett
konkret resultat av det forsta delprojektet 4r en uppsittning filmade foreldsningar om
hogskolepedagogik (Bilaga 1). Filmerna behandlar féljande teman: motivation, Kolbs
lirandeteori, konstruktiv linkning, undervisnings- och ldraktiviteter, SOLO-
taxonomin, bedomning, kamratrespons och pedagogiska portfoljer. Ett annat resultat
ir den workshop om blended learning som har utvecklats och genomférts inom kursen
Teaching and Learning in Higher Education — Theory and Practice. Workshopens
innehall och uppligg redovisas i Bilaga 2. Som sidan utgdr workshopen en modell for
hur blended learning kan integrerats i hogskolepedagogisk utbildning. Det tredje
delprojektet 4r en uppféljning av den kurs dir de tvéd forsta delprojektens filmer och
workshop anvindes. Med hjilp av kvalitativ innehéllsanalys, enkit och intervju
analyserades hur blended learning-perspektivet kommer till uttryck i deltagarnas
kursrapporter, enkit- och intervjusvar (Bilaga 3). Resultaten visar hur majoriteten av
deltagarna har tagit fasta pd méjligheterna med att anvinda blended learning i sin egen
undervisning, for olika syften och med olika kunskapsformer som mil, och genom olika
liraktiviteter motiverade av teori och utbildningssammanhang.

Som helhet visar projektet exempel pa hur blended learning kan integreras och trinas i
hégskolepedagogisk utbildning, samt hur och for vilka syften juniora lirare planerar att
anvinda undervisningsformerna. Resultatet visar dirmed hur lirares kompetens inom
blended learning kan utvecklas inom ett specifike utbildningssammanhang. 1 det
foljande kommer vi mer generellt att diskutera hur lirares kompetens inom blended
learning kan utvecklas, och vilken betydelse denna kompetensutveckling i
forlingningen kan fa for lirares undervisning och studenters lirande lirare.
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Diskussion

ATT STODJA LARARES KOMPETENSUTVECKLING INOM BLENDED LEARNING

De tre delprojekt som redovisas i den hir rapporten utgor alla delar av en samlad ansats
for att stirka lirares pedagogiska kompetens generellt och deras digitala pedagogiska
kompetens specifikt. Projekten samverkar genom att

1. de videofilmer som pedagogiska utvecklare producerat har ingitt som
undervisningsmaterial i en hogskolepedagogisk kurs som utnyttjar
undervisningsmodellen omvint klassrum,

2. kursdeltagarna har fitc uppleva och reflektera kring vilka effekter omvint
klassrum kan ha pd studenters lirande och sjilva aktivt prova pd att skapa
undervisningsresurser som kan anvindas f6r denna pedagogiska modell samt

3. deltagarnas reflektioner kring modellen och deras forslag pa hur den, eller
andra former f6r blended learning, skulle kunna anvindas i deras egen kontext
har samlats in och analyserats.

Enligt praxis och beprévad erfarenhet inom hogskolepedagogisk utbildning bér lirare
sjdlva uppleva vad det innebir bade att lira genom och att sjilva undervisa med en viss
pedagogisk modell. Hirigenom ges forutsittningar for att de pa ett kvalitativt sitt ska
kunna reflektera 6ver den i relation till sin egen undervisning. Att de far se exempel pa
olika typer av videof6reldsningar och sjilva prova pa att spela in video pa ett enkelt sitt
kan 6verbrygga den barridr som en del lirare upplever infor att skapa videobaserat
undervisningsmaterial, och leda till att de kinner sig tryggare i att sjilva prova pa detta
i sin egen undervisning. Att de uppmuntras att reflektera éver hur digitala moment
skulle kunna stirka kvaliteten i en kurs de sjilva undervisar eller kommer att undervisa
pa kan gora att de hittar nya och bittre sitt att designa for lirande. Var rapport visar
att de flesta kursdeltagare pa kursen Teaching and Learning in Higher Education —
Theory and Practice har sett nya mojligheter att integrera digitala moment i sina kurser
och motiverar sina forslag med underbyggda reflektioner kring hur detta kan forbattra
forutsittningarna for studenters lirande.

Den modell som beskrivs hir har utvecklats bland annat som ett sitt att mota SUHFs
rekommenderade mil f6r hogskolepedagogisk utbildning: att kunna anvinda och
medverka till utveckling av fysiska och digitala lirandemiljoer for att frimja gruppers och
individers ldrande. Modellen skulle kunna utvecklas vidare for att in mer stirka

17



forstaclsen for och kompetensen i att kunna anvinda digitala verktyg i undervisningen
pa ett genomtinkt och pedagogiskt sitt och for att skapa forutsittningar for goda samtal
och diskussioner kring dessa fragor i kollegiet. Lirositens satsningar pa och strategier
kring digitalisering av utbildning krockar ibland med akademiska lirares upplevelser av
de utmaningar som detta kan medfora i praktiken (Ljungqvist, under utgivning). Lirare
kan exempelvis beskriva genomforandet av férindringsarbete som ror digitala verkeyg i
undervisningen som en komplex process som kriver noggranna pedagogiska
overviganden. Utvecklandet av ett kritiskt reflekterande forhallningssitt till den egna
undervisningen ir ett centralt mél for alla hogskolepedagogiska kurser och detta mal
bor ocksa vara vigledande for delar som ror digital kompetens. Genom att i den hir
modellen infra ytterligare moment som uppmuntrar deltagarna att fora diskussioner
kring litteratur som visar pa svil positiva som negativa effekter av anvindningen av
digitala verktyg i undervisningen kan man underlitta for att kursdeltagarna, nir de
designar kurser och kursmoment, forhéller sig till digitala inslag pé ett vetenskapligt
sitt och tar hinsyn till vilken betydelse aspekter som den egna kontexten,
studentgruppen och disciplinen har for om, hur och i vilken utstrickning digitala
verktyg bér utnyttjas. For att hogskolepedagogiskt forindringsarbete ska frimjas i de
kulturer for undervisning och lirande som kursdeltagarna kommer ifrdn — sdsom pa
program- och institutionsniva — 4r det ocksa viktigt att saidana diskussioner inte bara
fors inom en kurs utan att de reflektioner som kursdeltagarna gér och deras forslag pa
utvecklingsarbete sprids inom kollegiet (Martensson, Roxa & Olsson, 2011). Fér att
underlicta for kritiske underbyggda diskussioner kring frigor som rér digitalisering av
utbildning skulle modellen som beskrivs hir i framtiden kunna byggas ut med
ytterligare moment. Forslag pa ytterligare kompletterande atgirder for att stirka dessa
delar skulle exempelvis kunna vara: att kursdeltagarna inom ramen fo6r kursen
diskuterar litteratur som forhaller sig kritisk till digitala verktyg i hogre utbildning och
implikationer av savil positiva som negativa effekter av digitalisering, att kursdeltagarna
uppmuntras att ta emot dterkoppling pé sina projeke fran kritiska vinner pa den egna
institutionen samt att deltagarnas rapporter efter avslutad kurs skickas till
studierektorerna pd de institutioner som de kommer ifrdn.

IMPLIKATIONER

Genom de méinga och varierande exemplen frin kursdeltagarnas rapporter kan vi se
bade ett intresse och en beredskap bland juniora lirare for att anvinda blended learning
i sin undervisning. Kursdeltagarna motiverar sitt val av denna flerformsundervisning
med att den kan 6ka studenternas aktivitet, motivation och engagemang, forbereda
dem for olika slags praktiska vningar, uppticka kunskapsluckor, hoja kvaliteten pa
studenternas labbrapporter, och gora undervisningen mer flexibel och varierad. Den
planerade undervisningen uppvisar stor variation vad giller liraktiviteter — fore och
under motet i klassrummet — och hur dessa kombineras. Analysen av rapporterna visar
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ocksa att dessa aktiviteter adresserar skilda kunskapsformer dir sivil kunskap och
forstdelse, firdighet och foérmdiga, som virderingsformaga och férhillningssite
innefattas. Den méngfald som speglas i deltagarnas planerade undervisning, enbart vid
detta kurstillfille, talar for att det finns goda mojligheter for akademiska ldrare att
utnyttja blended learning pé olika sitt, for olika syften och for olika lirandemal.

I de allra flesta fall handlar lirandemélen i kursdeltagarnas planerade undervisning om
teori eller praktiska firdigheter direkt kopplade till undervisningsimnet. I nagra fall dr
det avsedda lirandet av mer generell karaktir da firdigheter som kommunikation,
kritisk virdering, samarbete, problemlésning och reflektion 6ver eget lirande trinas.
Exemplen frin rapporterna visar hur generella firdigheter med hjilp av blended
learning kan integreras i imnesstudierna. Genom en sidan integrering kan studenters
utveckling av generella firdigheter och dmnesforstielse dmsesidigt forstirka varandra
(Barrie, 2006, 2007). P4 detta sitt tydliggors ocksé dessa firdigheters betydelse — inom
utbildningen och i det framtida yrkeslivet — och dirmed ocksd deras relevans i
forhallande till utbildningens examensmal. De redan nimnda exemplen ur
kursrapporterna skulle med fordel kunna utdkas med ytterligare firdigheter kopplade
till examensmalen, sisom forméagan att “gora bedomningar med hinsyn till
/---1 samhilleliga och etiska aspekter” samt “visa insikt om kunskapens roll i samhillet
och om minniskors ansvar f6r hur den anvinds” (SES 1993:100, bilaga 2).

Universitetsldrare, som framfor allt dr experter inom sitt amne, upplever ofta osikerhet
och svarigheter i samband med undervisning av generella firdigheter (Chan, Fong, Luk,
& Ho, 2017). Samtidigt rider det samstimmighet om att generella firdigheter
utvecklas mest effektivt i ett amnessammanhang (Drummond, Nixon, & Wiltshire,
1998; Jones, 2007, 2009; Badcock, Pattison, & Harris, 2010; Bunney, Sharplin, &
Howitt, 2015). Detta innebir alltsd en utmaning for lirarna, som dirmed kan vara
hjilpta av pedagogiskt stdd och gemensamma strategier for undervisning av generella
firdigheter pa program- eller utbildningsnivi (Chan m.fl., 2017). Niraliggande
exempel frin Lunds universitet dr de bada utvecklingsprojekt dar lirarlag inom dtta
naturvetenskapliga och tekniska utbildningar, utifrin Pelger och Santessons modell
(2012), har utvecklat och integrerat mer 4n 40 kursmoment for
kommunikationstrining (Pelger & Santesson, 2015a, 2015b). I detta sammanhang
kan dven nimnas de digitala resurser i form av de oppna nitbaserade kurserna
Akademiskt skrivande och Writing in English at university som senare utvecklades av
universitetet.” I anslutning till den svenska kursen utvecklades dven en workshop for
larare om hur kursen som digital resurs kan integreras i den reguljira utbildningen f6r

5 Kurserna finns tillgdngliga pa https://www.coursera.org/learn/akademiskt-skrivande respektive
https://www.coursera.org/learn/writing-english-university
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att pa si sitt stddja studenters skrivutveckling i ett imnessammanhang.® Den stora
spridning som kurserna har fitt och det intresse de har métt vid olika lirositen, visar
att denna typ av digitala resurser ir ett vilkommet stod bade for studenter och
akademiska ldrare.

Exemplen illustrerar hur anvindning av digitala resurser for flerformsundervisning kan
innebdra mojligheter att stddja bade lirares undervisning och studenters lirande mot
examensmalen, inte minst vad giller generella firdigheter. Enligt tidigare resonemang
bor undervisning av dessa firdigheter utgd ifrin en gemensam strategi, vilket bygger pa
samverkan mellan utbildningens lirare. Darmed 4r ocksd det pedagogiska ledarskapet
centralt for att alla lirare involveras och studenternas firdigheter blir en gemensam
angeldgenhet (Pelger & Santesson, 2015a). Lirares forméga att samverka med kolleger
— och dven utbyta pedagogiska erfarenheter i ett vidare sammanhang — betraktas
allmint som gynnsamt for pedagogisk verksamhet, och har dirmed ocksi definierats
som ett av de frimsta kidnnetecknen pa kvalificerat akademiske lrarskap (scholarship of
teaching and learning, Kreber, 2002). Samtidigt kan — utifrin ett sociokulturellt
perspektiv — larares professionella utveckling, bade pé individ- och gruppniva, frimjas
genom samverkan mellan kolleger (Vygotksy, 1986). Blended learning skulle kunna
vara en utgingspunket for sidan kollegial samverkan, i linje med den grundliggande
tanken inom sa kallade praktikgemenskaper (communities of practice, Wenger, 1998):
att professionellt lirande kan ske nir individer inom en praktikgemenskap stravar mot
gemensamma mal, och att forutsittningar f6r nytinkande, och for utveckling och
spridning av tyst kunskap kan skapas inom gruppen. Genom informerad pedagogisk
diskussion, grundad i teori och beprévad erfarenhet, med syfte att utveckla pedagogiska
strategier, verktyg och resurser for blended learning, kan pa si sitt fornyelse och
utveckling av hogre utbildning frimjas.

5 Konceptet med moocen som integrerad resurs i utbildningen har presenterats vid LTH:s
inspirationskonferens (Pelger & Santesson, 2016) samt vid inbjudna forelasningar vid en rad svenska
larosaten.
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Bilaga 1:
Filmade foreldsningar i

hogskolepedagogik

Marita Ljungquist, Avdelningen for hogskolepedagogisk utveckling (AHU), Jennifer
Lifgreen, Genombrottet och Susanne Pelger, PLUS

I detta delprojeke har féreldsningar om nigra centrala hogskolepedagogiska begrepp och
teman filmats. Foreldsningarna ir korta, mellan ca tvd och sex minuter, och har ett
format som efterliknar det som anvinds i 6ppna, nitbaserade kurser (mooc). Filmerna
har spelats in i videostudio for att garantera god ljud- och bildkvalitet. I ovrigt ar
filmerna enkla till sitt uppligg; forutom den foreldsande liraren innehaller de text, foton
och schematiska bilder.

FILMERNAS SYFTE OCH ANVANDNING

Fokus f6r projektet som helhet dr naturvetenskapliga fakultetens hogskolepedagogiska
kurs Teaching and Learning in Higher Education — Theory and Practice. 1 det
sammanhanget ir filmernas frimsta syfte att utgéra en digital resurs i det omvinda
klassrummet. Genom att lata kursdeltagarna se filmer pa egen hand och utnyttja den
schemalagda tiden till diskussioner, fragor och évningar frimjar kursledarna ett aktivt
lirande bland deltagarna. Dirigenom visar de hur studentaktivt lirande kan frimjas i
praktiken, samtidigt som deltagarna — frin ett studentperspektiv — fir egen erfarenhet
av att ldra i ett omvint klassrum. Ett annat syfte som filmerna fyller 4r att kursdeltagare
vid t.ex. sjukdom kan fa hjilp att ta igen missade moment. Ytterligare en méjlighet som
de filmade forelisningarna erbjuder r att fungera som resurs for sjilvstudier, till
exempel i vintan pa en kursplats eller som uppfrischning av pedagogiska kunskaper.

Inom det internationella filt som hégskolepedagogiken utgor saknas inte redan
befintliga filmer. Det finns inda ett virde i att, som ett komplement till dessa, anvinda
filmer som lirare vid det egna universitetet har spelat in: dels kan det 6ka trovirdigheten
i undervisningen om omvint klassrum om lokala kursledare har egen erfarenhet av
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filmade féreldsningar, dels kan det avdramatisera filminspelning sa att steget for de
deltagare som vill prova inte behéver bli si stort.

Aven om filmerna har utvecklats i ett naturvetenskapligt sammanhang ir det
hogskolepedagogiska innehéllet allmingiltigt. Dirmed kan de anvindas dven for
utbildning och kompetensutveckling inom andra imnesomraden.

FILMADE FORELASNINGAR

Sammanlagt har tretton féreldsningar filmats, med lirare fran tre av universitetets
pedagogiska enheter: Marita Ljungqvist, Avdelningen for hogskolepedagogisk
utveckling (AHU, HT-fakulteterna), Jennifer Lofgreen, Genombrottet (LTH) och
Susanne Pelger, PLUS (Naturvetenskapliga fakulteten). Filmerna finns samlade i en
kanal p& LUplay under linken https://luplay.education.lu.se/channel/Teaching+

and+Learning+in+Higher+Education/206250

Hir foljer en 6versike 6ver de filmade féreldsningarna.

FLEXIBILITY
CHOICE

Motivation to learn I: The learner
Larare: Marita Ljungqvist

Kolb’s theory of learning

Comerere
expernce

Kolb’s experiential theory of learning
Lérare: Susanne Pelger
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Motivation to learn II: The learning environment
Larare: Marita Ljungqvist

Constructive alignment

ILos learning Asses

activities

Constructive alignment
Larare: Susanne Pelger



* ACQUISITION
* PRACTICE

* INTERACTION
* INVESTIGATE
* PRODUCE

Teaching and learning activities (TLAs) |
Léarare: Marita Ljungqvist

SOL0 5: Extended abstract (generaksed to new domun)

The SOLO taxonomy
Larare: Susanne Pelger

minute paper
write to a prompt
1. what is the most important
thing you learned today?
2. what questions remain
unanswered?
muddiest point
what is most difficult to
understand?

Classroom assessment techniques (CATs) | - What
is a CAT?
Larare: Jennifer Lofgreen

Teaching and learning activities (TLAs) Il
Larare: Marita Ljungqvist

recite facts
mechanical tasks

surface approach
10 learning

authentic problems
multiple answers

deep 2
ok

Assessment
Larare: Jennifer Lofgreen

3. doit!

tell your students

what the CAT is

run the activity

Classroom assessment techniques (CATs) Il - How
do you use a CAT?
Larare: Jennifer Lofgreen
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Pe dback

Peer-feedback
Larare: Susanne Pelger

student learning .
teaching

! skills
TEACHING
PRACTICE

OBSERVATION n

THEORY perspectives
on teaching

and learning

Pedagogical competence
Larare: Jennifer Lofgreen
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a possible structure

ntroduction
purpose, structure, key points

pedagogical biography

type, amount, context
core principles

Teaching portfolios
Larare: Jennifer Lofgreen



Bilaga 2:

Workshop om omvint klassrum

Lassana Ouattara, PLUS

BAKGRUND

Jonathan Bergmann och Aaron Sams — tva lirare vid Woodland Park High School i
Colorado — stotte pa ett stort problem med elevfranvaro i sina kurser. Konsekvenserna
av elevfrinvaron var bristande elevprestationer. For att gora nagot dt problemet
bestimde sig Bergmann och Sams f6r att filma sina lektioner och ladda upp dessa filmer
online for att gora kursmaterialet tillgingligt for de frinvarande eleverna. Bergmann
och Sams kunde konstatera att alla elever, dven de som var nirvarande pa lektionerna,
tittade pa det uppladdade liromaterialet online och att eleverna hade stor nytta av det.'
Metoden kom sa smaningom att kallas for omvint klassrum (flipped classroom) och har
blivit en populir och allmint anvind studentcentrerad och studentaktiv undervisning-
smetod.

Det finns idag olika sitt att tillimpa omvint klassrum, men grundidén gir ut pa att
infor en planerad undervisning, lata studenter till exempel titta pa inspelade videor,
screencasts eller bildspel i sin egen takt, och arbeta med forberedande fragor eller svara
pa en quiz. Under sjilva undervisningstillfillet ser liraren till att studenterna arbetar
aktivt och interaktivt med innehéllet i det inspelade materialet genom att forse
studenterna med limpliga och stimulerande aktiviteter. Pa si vis hjilper liraren
studenterna att bearbeta lektionsmaterialet samt att tillimpa och konsolidera
kunskapen fran det inspelade materialet. Med konceptet omvint klassrum ndras
lirarens roll frin att instruera eller foreldsa till att istillet vigleda och handleda
studenterna i sitt lirande.

" Bergmann, J. & Sams, A. (2012). https://www.liceopalmieri.edu.it/wp-content/uploads/2016/11/Flip-
Your-Classroom.pdf
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KURSENS UPPLAGG

Vi har introducerat omvint klassrum i vir hogskolepedagogiska introduktionskurs
Teaching and Learning in Higher Education — Theory and Practice for att kunna ge
kursdeltagarna ett undervisningsverktyg for sin fortsatta undervisningsprakeik. Vart
intryck dr att denna undervisningsmetod, som var ny for de flesta av kursdeltagarna har
varit mycket uppskattad.

KURSTRAFFARNA

Infor ett lektionstillfille pd Teaching and Learning in Higher Education — Theory and
Practice fick kursdeltagarna som uppgift att titta pd de 12 forsta minuterna av foljande
video: https://www.youtube.com/watch?v=57MvwhSbv3k och reflektera dver f6ljande
fragor:

1. Vilka ar enligt er, fordelarna och nackdelarna av omvint klassrum, varfor?
2. Hur skulle du implementera omvint klassrum i din undervisning?

Eftersom sjilva videon handlar om omvint klassrum, vad omvint klassrum ir och hur
det kan tillimpas var malet att fi kursdeltagarna att lira sig om metoden redan fore
sjdlva lektionstillfallet. Avsikten var ocksd att introducera omvint klassrum genom att
”vinda pd” sjilva lektionen om omvint klassrum for att pa ett konkret sitt undervisa
om vad det handlar om.

Efter att vi gett en introduktion till modellen omvint klassrum it vi deltagarna uppleva
metoden pé ett praktiske site istillet for att bara presentera metoden och hur den
fungerar. Delar av kursens innehall hade spelats in i videoformat (se Bilaga 1) och
filmerna lades upp pa kursens hemsida. Deltagarna blev ombedda att titta pa videoklipp
fore varje lektion och fick i uppgift att reflektera dver hur de skulle undervisa om
materialet med hjilp av metoden omvint klassrum. Kursdeltagarna fick alltsa sitta sig
in i min roll som ldrare pd kursen och férberedde en lektion utifrin materialet. Under
lektionstillfillena delade jag upp deltagarna i grupper om 4-6 studenter och bad dem
att diskutera sina lektionsuppligg och innehall med gruppmedlemmarna. Som lirare
gick jag runt borden och lyssnade pé diskussionerna, deltog i gruppernas diskussioner
och stillde vigledande frigor vid vissa tillfillen. Ovningen tog ungefir tvi timmar per

lektionstillfille och efter det diskuterade vi uppgiften i helklass.

Pa det sittet uppmuntrades deltagarna att sjilva konstruera sin kunskap kring
innehéllet i respektive amne, reflektera ver och fordjupa sig i innehéllet i filmerna samt
att ova pa hur man kan tillimpa omvint klassrum pa ett konkret sitt.
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WORKSHOP

Vid en workshop gick vi igenom hur man enkelt och snabbt kan producera sina egna
filmer f6r undervisningsindamal genom att till exempel anvinda programvara som
Screencast-o-matic. Vi gick ocksd igenom hur man anvinder réstnings- och quizverktyg
for att aktivera sina studenter under en omvind lektion.

Nedan féljer en kort beskrivning av hur réstningsverktyg kan anvindas i undervisning
som kursdeltagarna fick ta del av:

Rekommenderade steg f6r anvindning av rostningsverktyg i undervisningen:

1. Visa en fraga och lit studenterna tinka tyst och individuellt kring frigan en
stund (ca 2-3 min) innan de svarar.

2. Visa ett diagram 6ver svar nir alla har svarat.

Om svaret pa frigan var uppenbart fér mer dn 90 % av studenterna, gar man
vidare till nista friga. Om inte, ga vidare till steg 3).

3. Bikupa: “Overtyga din granne”. Studenterna far diskutera frigan med sina
nirmaste grannar.

4. Nyt tillfalle att svara.

5. Slutligen ber liraren nagra studenter att beritta hur de har lost frigan och
leder en diskussion som kommer fram till en forklaring och motivering av det
ritta svaret. Hér dr det ocksd viktigt att visa ritt svarsalternativ och inte bara
lata det uttryckas verbalt.

Det ir dven viktigt att liraren tar hinsyn till foljande saker:

e  Det kan vara viktigt att garantera studenternas anonymitet (si att studenterna
kinner sig sikra pa att deras svar inte kan spiras).

e Det ir viktigt att tydligt identifiera och forklara ritt svar.

e Det ir bra att folja upp med ytterligare en fraga av foljande karakeir:
o ldte friga (for att skapa sjilvfortroende/motivation hos studenterna)
o svérare friga (manga fir fel och behéver forklaring)
o uppfoljningsfriga (som manga nu kan lyckas med — for att bygga

upp studenternas sjilvkinsla).

Réstningsverktyg kan anvindas som pedagogiska redskap och bygger pa kamratlirande,
dir studenter bidrar till varandras lirande.

RESULTAT
I kursutvirderingen bad vi kursdeltagarna att svara pa bland annat féljande fragor:

1. What is your overall impression of the course?
2. What is the most important thing that you have picked up from this course?
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3. To what extent has the course contributed to your attainment of the learning
outcomes?
a. Knowledge and understanding
b. Competence and skills
c. Judgement and approach
4. What do you think has worked well on this course?

()

What would you like to change about this course?
6. Is there anything you would like to comment on in addition to the questions
above?
Sex av femton personer gav kursen betyget mycket bra, sju av femton bra och de
resterande tvd personerna gav betyget okej. Nagra dterkommande kommentarer frin
kursdeltagarna som visar vad de uppskattade med kursen ir foljande:

*  The importance of student centered teaching
* Flipped classroom concept

Dessa kommentarer fran kursutvirderingen 4r sannolikt relaterade till introduktionen
av omvint klassrum i kursen och att deltagarna har uppskattat mervirdet av omvint
klassrum. Som framgér av Bilaga 3 har manga av kursdeltagarna konkreta planer pé att
borja anvinda omvint klassrum i sin egen undervisning den nirmaste framtiden.

Det 6vergripande malet med kursen Teaching and Learning in Higher Education —
Theory and Practice ir att oka kursdeltagarnas pedagogiska medvetenhet sé att de i sin
undervisning kan fatta underbyggda beslut som gagnar studenternas ldrande.
Workshopen om omvint klassrum har darfor troligen bidragit till uppfyllandet av
framfor allt foljande lirandemal:

* visa kunskap om alternativa former for undervisning och bedémning

* utveckla undervisningsmoment som ger goda férutsittningar for studenternas
lirande

* reflektera Gver sambandet mellan teori och praktik i sin egen undervisning

* argumentera for sitt val av undervisningsformer baserat pa pedagogisk teori
och utbildningsmal inom den svenska hégskolan

* delta aktivt i kollegiala diskussioner om undervisning och lirande

» granska och kritiske diskutera sin egen utveckling som ldrare.

Kursdeltagarna har utvecklat firdigheter kring filmning och anvindning av
rostningsverktyg i undervisningen och verkar ha en positiv attityd vad giller blended
learning.
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Bilaga 3:

Effekter pa undervisning och lirande

Susanne Pelger, PLUS och Marita Ljungquist, AHU

INLEDNING

I denna delrapport féljer vi upp hur deltagarna i den hégkolepedagogiska kursen
Teaching and Learning in Higher Education — Theory and Practice planerar att anvinda
undervisningsformatet omvint klassrum, och i vidare bemirkelse blended learning, i
sin kommande undervisning, och hur deltagarna eventuellt ocksd har hunnit
genomfora sina planer. Syftet med denna uppfoljning ir att underséka hur deltagarna
i sina kursrapporter beskriver och motiverar sina planer, utifrin hogskolepedagogisk
teori och sin faktiska undervisningssituation.

METOD

Datainsamling

Det material som har samlats in for analys innehéller godkinda kursdeltagares rapporter
(23 st) fran ett kurstillfille, hosten 2017, av naturvetenskapliga fakultetens
hogskolepedagogiska kurs Teaching and Learning in Higher Education — Theory and
Practice. Det innehéller ocksd svar pa en enkit med fritextfrigor som skickades via mejl
till samtliga deltagare ca étta veckor efter avslutad kurs, med en piminnelse en vecka
senare. Enkiten besvarades av totalt atta personer. I enkiten stilldes en friga om
kursdeltagarna ville stilla upp pa en uppfoljande intervju efter sitt nista
undervisningstillfille. Hilften av deltagarna svarade ja pa fragan, och dessa kontaktades
i slutet av nistf6ljande termin, da slutligen en av dem hade majlighet att medverka.
Denna lirare, som hade anvint omvind klassrumsundervisning i samband med en
laboration, intervjuades med semi-strukturerad intervju (Kvale, 1997). Intervjuns
huvudfragor handlade om hur lidraren hade anvint omvint klassrum, hur studenterna
hade upplevt denna form av undervisning, hur liraren hade undersokt deras
upplevelser, vilka utmaningar liraren hade upplevt och hur dessa utmaningar hade
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motts, samt vilka rad liraren ville ge till andra som Gverviger omvind klassrums-
undervisning.

I delrapportens resultatavsnitt anges forfattarnas namn vid citat och hinvisningar till
kursrapporter, medan kursdeltagarnas svar pa enkit och intervju aterges anonymt.

Dataanalys

For analysen av kursdeltagarnas rapporter anvindes kvalitativ innehéllsanalys (Cohen,
Manion, & Morrison, 2007). Innehéllsanalysen som metod erbjuder ett sitt att
systematiskt analysera texters innehall. Den ir limplig f6r beskrivande forskningsfrigor,
och da olika sidor av ett amne ska belysas (Cohen m.fl., 2007; Miles & Huberman,
1994). I analysen av kursdeltagarnas rapporter och enkitsvar listes samtliga texter forst
individuellt av oss bada. Var for sig identifierade vi aterkommande teman vad giller
kursdeltagarnas syfte med att anvinda blended learning, planerade undervisnings- och
laraktiviteter, samt utfall och erfarenheter av deras undervisning. Ur dessa teman
framtridde en samlad bild av deltagarnas forstaelse av, instillning till — och senare —
eventuella erfarenhet av blended learning. Fran kursdeltagarnas rapporter och enkitsvar
klassificerades olika yttranden som sammanstilldes under respektive tema. Denna
kategorisering utgick ifran en induktiv analys, dir olika yttranden i texterna jaimf6rdes
(Cohen m.fl., 2007; Miles & Huberman, 1994), och dir teman direfter successivt
kunde identifieras i rapporterna. Nir vi efter en forsta, individuell klassificering hade
identifierat olika teman diskuterade vi dessa tills konsensus ndddes. Genom denna typ
av innehallsanalys kan centrala pastdenden och formuleringar synliggoras i texterna. I
denna undersokning syftar analysen hirigenom frimst till att belysa hur relativt
oerfarna akademiska lirare och doktorander ser pa mojligheten att anvinda blended
learning — och 1 synnerhet undervisningsformatet omvint klassrum - i
naturvetenskaplig undervisning.

Intervjun spelades in och anteckningar fordes ocksi vid intervjutillfiller. Utifran
inspelningen och anteckningarna gjorde vi en sammanfattning.

RESULTAT

Syfte

Genom den tematiska analysen har vi i deltagarnas rapporter identifierat olika syften
med att anvinda modellen omvint klassrum eller nagon annan form av “blended”
undervisning. Ett av dessa syften dr att kunna o6ka klassrumsaktiviteten och
studenternas engagemang:
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...minimize the time spent on only the teacher talking and maximize the students
time on understanding and working with the tasks. (Dora Bardfaldy)

The theory is lightweight, so it can likely be learned at home, possibly with an
additional recap or question/answer opportunity with the lecturer in person. The
more difficult part is the projects, so it stands to reason that this is where the
teacher-student interaction should be focused... (Adriaan Merlevede)

Nagra rapporter beskriver att studenterna ofta 4r daligt férberedda infér experimenten
i laboratoriet, nagot som skulle kunna atgirdas om de fick studera och arbeta med
material och Gvningar i forvig:

The problem with unprepared students wasting valuable contact time ... as they
must read the instructions, understand the fundamental idea behind the project
and come up with a possible solution. Also, almost every student struggles with
the same things during every project each time the course is given ... the teaching
assistant has to spend a lot of time repeatedly explaining the same things during
a session. (Nils Hermansson Truedsson)

If they have a better prior knowledge about the theoretical background before
the field exercise begins they will perform the exercise better and they might also
come up with new ideas and methods to improve the measurements and data
collection. (Juan Pablo Almeida)

Ett par kursdeltagare vill anvinda den omvinda klassrumsmodellen for att adressera
forkunskapsluckor:

To facilitate learning of the physics and math part of the subject a flipped
classroom approach to teaching will help with the understanding of the subject,
an online class with basic math will lessen the students’ knowledge gap. (André
Haraldssson)

Andra anledningar till att anvinda metoden omvint klassrum som beskrivs i
rapporterna ir: att hoja kvaliteten pa studenternas labbrapporter, 6ka motivationen och
gora undervisningen mer flexibel och/eller varierad.

Forslag pa genomférande

I sina rapporter har de flesta av deltagarna beskrivit pd vilka sitt de planerar att applicera
modellen omvint klassrum eller nigon annan form av blended learning i sin egen
undervisning. Variationen ir stor och tyder pd att deltagarna har anpassat sin forstaelse
av blended learning till den egna kontexten och undervisningssituationen. I det f6ljande
sammanfattar vi och ger exempel pi de aktiviteter som deltagarna planerar att
genomféra, som forberedelse infér ett mote i klassrummet eller som klassrumsaktivitet.

33



Férberedelser

I sina rapporter planerar 19 av de 23 kursdeltagarna att genomféra férberedande
aktiviteter infor motet med studenterna i klassrummet. I flera fall kombineras olika
aktiviteter, som att se videofilm, lisa textmaterial eller géra nigon form av uppgift.
Rapporterna beskriver ocksi hur de forberedande aktiviteterna svarar mot olika
lirandemal, dir tva kategorier kan urskiljas: Kunskap & Forstielse och Firdighet &
Formdga. 1 fyra av kursrapporterna beskrivs mal som kan kopplas till bada dessa
kategorier, medan Virderingsformiga & Forbillningssitt diremot inte skrivs fram som
ett mél i ndgon av de forberedande aktiviteterna. Tabell 1 sammanfattar hur olika slags
aktiviteter och mél férekommer i de 19 rapporterna.

Tabell 1.
Antal kursdeltagare som planerar att anvanda olika forberedande aktiviteter i flerformsundervisning (blended learning).

Forberedelser

Video + Video + Textmaterial
Vide . Video + textmaterial ~ Text- . .
textmateri . . . Quiz/uppgift +
al quiz/uppgift o+ material quiz/uppgift
quiz/uppgift
Kunskap &
Forstaelse (teori) > 2 !
rardighet & 3 1 2 4 1 2 1
drmaga
Varderings-
formaga &

Forhalliningssatt

Bland de forberedelser som nidmns dr den vanligaste att studenter ser videofilmer, dir
syftet kan vara att repetera eller férdjupa teoretisk kunskap, eller att férbereda for en
praktisk 6vning. I féljande exempel beskrivs hur en férberedande video kan ge studenter
en nddvindig teoretisk grund infor en laboration i fysikalisk kemi:

For this particular lab, instead of giving them the derivation to do at home, I
would suggest a variant with a video, showing the derivations needed to
understand the model and the theory which is needed for this lab.” (Dora
Bardfaldy)

Ett annat exempel beskriver hur grundliggande dmneskunskaper kan repeteras och
bittras pa med hjilp av en video:

The flipped classroom will be divided into online classes with pre-math and
fundamental radiobiology focusing on threshold stuff in radiotherapy including
questions to create an opportunity for formative assessment. (André Haraldsson)
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I andra fall anvinds videon frimst for att praktiskt forbereda studenter for en
laboration, som i féljande exempel frin en kemikurs:

The students should watch such kind of videos before they come to the
laboratory. This will help them to have an idea about the techniques and
encourage them to carry out the experiments with more confidence and hence,
it will improve their performance in the laboratory. (Abdelrazek Mousa)

Flera deltagare beskriver forberedande aktiviteter dir video och/eller textmaterial
kombineras med uppgifter som studenten ska gora. I foljande exempel beskrivs en
sidan kombination som ska trina biologistudenters forméga att artbestimma faglar:

... ashort video-based lecture where the basic approaches in species identification
is demonstrated and illustrated. This could be followed by a digital muddiest
point where confusing parts are highlighted. Thereafter the students can play a
web-based self-assessment game where they can watch images on birds and select
between different options. (Gabriel Norevik)

Sidana aktiviteter kan ocksd anvindas som forberedelse for laboration. I ett exempel
fran utbildningen i biomedicin gir uppgiften ut pd att varje student far illustrera
laborationens olika steg i form av ett diagram, och direfter ge varandra kamratrespons.

For this course videos to be watched before class will be suggested, students will
be provided with written protocols also. With the use of TEL (Technology
Enhanced Learning) we will help students to be familiar with the tools used
during the practical sessions. Students will be asked to draw protocol diagrams
before each practical class, this protocol will be built based on the written
protocol and the suggested video. Each student will receive feedback from the
teacher assistant and the lab partner, this protocol will be used during the practice
and will make easier for the student follow the corresponding steps. (Wendy
Soria)

I ett par fall dir kursdeltagare inte planerar att utnyttja videofilmer beskrivs i stillet
forberedelser som kombinerar textlisning med en uppgift. Foljande exempel beskriver
en kombination av text och frigor som ska forbereda studenter f6r en programmerings-
ovning inom berikningsfysik.

... the students are asked to read the project instruction, do a small quiz testing

elementary knowledge and then answer some more detailed questions. (Nils
Hermansson Truedsson)
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Ett annat exempel handlar om en ekologikurs dir det 4r tinkt att studenter infér en
filtexkursion ska lisa texter och utifrin dessa summera och forklara olika teoriavsnitt
for varandra, samt formulera en preliminir hypotes som ska testas under exkursionen.

... the students should be assigned reading material about the specific question
they will test in the field before the field excursion. Therefore, instead of the
teacher assistant explaining the theory behind the exercises, the students will give
a summary about the topic it and will try to formulate preliminary hypothesis
before they start the actual practical experience... (Juan Pablo Almeida)

De flesta forberedande aktiviteter som beskrivs i kursrapporterna fokuserar antingen pa
att stirka studenters kunskap och forstéelse eller deras firdighet och formaga. Men det
finns ocksd nigra exempel som har bida typerna av mil i atanke. Ett sidant exempel
handlar om att kombinera text och frigor for att ge astronomistudenter savil teoretisk
kunskap som trining i formégan att lisa vetenskapliga artiklar.

...the students will receive a printed copy of a scientific article about current
evolution theories of our solar system. Question sheet 5 will then contain
questions about this paper. This is a flipped lecture, useful to train the students
to review and discuss scientific paper and to train them to the final project that
involves to work with scientific papers. (Simona Pirani)

Ett annat exempel utnyttjar video i kombination med skriftliga instruktion for att dels
forbereda studenter praktiskt f6r en molekylirbiologisk laboration, dels férklara teorin
bakom den metod som anvinds.

I think one way to apply a flipped classroom would be to get the students to
watch a video at home, for example a video of how a PCR reaction works (see,
heeps:/fwww.youtube.com/watch?v=2KoLnlwoZKU). This is a short video that
explains how the PCR method works. If the students watch this video at home
as well as read the lab instruction that also in detail explains the PCR method
then when they come to the lab session we could start of by having a small
discussion. (Anna Drews)

| klassrummet

I rapporterna beskrivs i 13 fall hur forberedande aktiviteter foljs upp i klassrummet.
Ytterligare ett fall anvinder digitala medier i klassrummet, men utan ndgra
forberedande aktiviteter. Klassrumsaktiviteterna innebir i de flesta fall diskussioner —
ibland i kombination med nagon praktisk 6vning eller fragor till exempel i form av en
quiz eller en 6vning med réstningsverktyg. Férutom lirandemal som handlar om
kunskap och forstaelse eller firdighet och formaga relaterar klassrumsaktiviteterna i ett
par fall ocksa till studenters virderingsformaga och forhallningssitt. I tre fall beskrivs
hur mer 4n en kategori lirandemal ticks in i de planerade klassrumsaktiviteterna.

36



Tabell 2 ger en overblick 6ver de klassrumsaktiviteter och mél som beskrivs i
rapporterna.

Tabell 2.
Antal kursdeltagare som planerar att anvanda olika klassrumsaktiviteter i flerformsundervisning (blended learning).

Diskussion Video + diskussion Clickers/quiz/enskild 6vning Gruppdvning
+ diskussion
Kunskap & forstaelse 3 4 1
(teori)
Fardighet & férmaga 4 1 3
Varderingsformaga & 1 1 1

forhallningssatt

I en av de rapporter dir diskussion planeras som uppfoljning i klassrummet anvinds
diskussionen som inledning till en laboration. Kursdeltagaren beskriver hur en sadan
diskussion kan bidra till att studenterna bittre forstar den molekylirbiologiska metod
som ska anvinds.

For example, the students could discuss in the groups how the method works and
why the different steps are included. Then the students will actually do the lab
them self. By explaining the method this way hopeful the students will learn in
more detailed how this method work, hence reaching the intended learning
outcome. (Anna Drews)

I en annan rapport beskrivs diskussionen som ett sitt att frimja studenters forméga att
16sa fysikaliska problem. Kursdeltagaren resonerar om hur studenterna — genom att
diskutera och jimfora 13sningar, svarigheter och val av strategier — kan utveckla, inte
bara sin problemlésningstérmaga, utan ocksa férmagan att virdera och forhalla sig till
olika strategier.

... asking the students to reflect on the problems before the exercise session, and
to come up with a possible strategy to solve the problem, a method to be used,
and possible difficulties that they envisage. The students would then be divided
into groups where they can discuss their strategies, argue for their point of view,
and try to come up with a common way of approaching the problem. They would
then go ahead and solve the problem and ask the teaching assistant for help if
they encounter any issues. As an assessment of the process, one group would then
be selected to present their solution to the others at the blackboard, and the
remaining groups would give feedback to the solution and put it in relation to
their own choice of method. (Emil Vinas Bostréom)
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En kursdeltagare planerar att lita diskussionen féregis av en quiz i klassrummet, som
ett sitt att uppticka geologistudenters kunskapsluckor inom omradet sedimentologi,
och direfter atgirda dessa med hjilp av gruppdiskussioner.

The second day of exercise I am planning to make a short quiz at the beginning
using Kahoot! covering what the students learnt the day before. Then I will be
able to see, what are the “muddiest points” and I can focus on them during the
second part of the exercise.

First of all, I will ask to discuss this muddiest point within the group, because
other students can explain it better way to the others. If there is still a big group
of students with the same muddiest point even after group discussion, I will make
a group of them and explain the part again in different way. (Petra Zahajska)

Ett annat exempel, dér rostningsverktyg (clickers) foreslas for en laboration i atomfysik
ska studenterna l6sa problem, individuellt eller i grupp. Clickers anvinds for att férutse
laborationens utfall och redovisa 16sningen.

The students will be asked to predict the outcome of the experiments using
clickers ... They will be asked to solve the problem by themselves or in a group.
Depending on how the problem is formulated, they will be asked to answer
questions using clickers or present the solution on the whiteboard.” (Rasmus
Westerstrom)

I nagra fall utgdrs uppféljningen av en 6vning. Foljande exempel beskriver hur parvisa
riknedvningar i klassrummet kan trina formagan hos ST-likare inom onkologi att 1sa
stralningsbiologiska problem.

Further at the meeting part of the module, the participants will have the
opportunity to hand in questions in advance, to create a discussion on the core
parts of the subject. The lecture will take the form of 30-40 min teaching
followed by group exercises, were the participants in pairs will perform
calculation exercises and present to the group, creating a better and active
learning environment. In addition, during lecture some sort of formative
assessment using questions that should be discussed in pairs/ groups will create a
lecture that are constantly in the proximal learning zone. The class will end with
the participants filling in a form with any questions left unanswered by the class,
and the answers/explanations will be presented online. (André Haraldsson)

Ytterligare ett exempel beskriver en gruppdvning dir studenter i astrofysik far forklara
teorin bakom en laboration for varandra:
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The students would /---/ present what they have learned in small groups before
the lab begins. Each lab is composed of typically six-fourteen students. They
could work on each of the five topics (transit method, radial velocity method,
PLATO mission, CHEOPS mission and Kepler mission) individually and
present what they have learned to the rest of their group in about two-three
minutes each. (Noemi Schaffer)

Det finns ocksd kursdeltagare som inte redogér for nagon forberedande aktivitet, men
som planerar att anvinda digitala verktyg i klassrummet. Ett sidant exempel handlar
om studenters virderingsformiga och forhallningssitt, och syfrar tll att
naturvetarstudenter bittre ska forstd och kunna ta ansvar for sitt eget lirande. De
planerade klassrumsaktiviteterna r en video om lirande f6ljd av rostningsmoment och
diskussion.

[The teacher will] present videomaterial during the lecture, and follow it up by
polling and discussing the content. /---/ — polls (using clickers or Socrative) to
initiate group discussions and to see if they changed students’ attitudes, —
classroom assessment techniques (CATs), e.g. minute papers or polls (using
clickers or Socrative) to measure students’ understanding.

Enkéatsvar

Bland de étta kursdeltagare som besvarade uppféljningsenkiten hade endast tva hunnit
undervisa efter avslutad kurs. Bland de ovriga sex uppgav fyra att de planerar att
anvinda blended learning i sin kommande undervisning. Den femte respondenten
uppgav att mdjligheten till blended learning-undervisning hade diskuterats med
handledaren och att de bada sig positivt p denna majlighet, dven om inga konkreta
planer fanns. Den sjitte svarade ddremot att det inte fanns nagra planer pa blended
learning, med motiveringen att det saknades tid for att utveckla material.

Av de tva som hade infort fler inslag av blended learning i sin undervisning hade den
ena foljt planerna i kursrapporten, medan den andra hade provat det i mindre
omfattning 4n planerat. I det forsta fallet hade liraren vint pd klassrummet genom att
lata sin grupp om fem studenter forbereda sig infor en laboration, som sedan inleddes
med att studenterna individuellt presenterade och férklarade olika aspekter av
laborationen och dmnet f6r varandra. I enkitsvaren uttryckte ldraren att studenterna
var engagerade och forberedda for laborationen:

I got the impression, that the students were rather well-prepared and engaged
early on in the discussions and the subject matter. Since the lab is using rather
sophisticated techniques (compared to other labs of the course), this helped a lot
to make the preparations go smoothly and us spending more time hands-on in
the lab./---/The blended-learning aspect in the introduction likely helped to
engage and prepare the students for the subject matter. At least compared to other
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labs, where a more traditional approach is chosen. This certainly facilitates
learning.

Liraren framhall ocksa att studenternas aktiva roll i bérjan av laborationen blev ett sitt
att fa inblick i deras forstaelse.

It also becomes easier for me to identify what students have understood and what
needs more clarification.

Samtidigt resonerade liraren om hur ett muntligt framtridande kan upplevas som
negativt av studenter, dven i en liten grupp, och att det innebir ett ansvar och en
beredskap frin lirarens sida att hantera en sidan situation nir den uppkommer.

However, it also created some tension and frustration as not all students felt
comfortable standing in front of their peers. One student in particular suffered
from presentation anxiety. /---/ At least one more student raised the point of
being uncomfortable and nervous about presenting in front of others during the
introduction. I think that the students' anxiety might be reduced by properly
introducing the blended-learning component and by creating a welcoming and
safe atmosphere. If blended learning is more commonly used, this might also ease
the students into such situations.

At this stage, for me as teacher, blended learning also implies a greater
responsibility: a  student feeling exposed and uncomfortable s
not facilitating learning. Each group of students is very different from the next,
which puts more pressure on me as a teacher to engage and to find the right
approach.

Liraren sammanfattar sina erfarenheter genom att peka pi de méjligheter och
utmaningar som blended learning kan innebira:

I personally enjoyed it very much as the discussions were interesting and it was
easier to judge what I need to focus on during the remainder of the day. The
students seem to have been better prepared and were able to get into the actual
lab quicker. However, students feeling uncomfortable presenting their subjects
to a small group of their peers is of concern to me and something I would like to
address better next time.

I det andra fallet hade ldraren provat att anvinda clickers i en grupp om fyra studenter.

Aven i detta fall framgick att clickermomentet gav liraren en bra éverblick 6ver hur vil
forberedda studenterna var infor den praktiska évning som de skulle genomfora:
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Jag fick en bittre bild av vad studenterna kunde och hur vil de list genomgéngen
dn vid andra labbdillfillen. Det visade sig att de inte kunde vissa dmnen sa bra
som jag hade forvintat mig, sa da sig jag till act gd igenom dessa dmnen lite mer.

Liraren summerar sina erfarenheter och poingterar att clickers kan vara ett effektivt
stt att aktivera studenter, framfor allt da gruppen ir stérre, men att clickersmomentet
kan goras effektivare genom att man forbereder en presentation med fragor:

Foér att sammanfatta, clickers fungerar bra for att testa en stdrre grupp av
studenter och kinna av vad de kan och f6rstir, samt att gora dem mer aktiva,
men man bor skriva ned frigorna innan och t.ex. anvinda en projektor, dé det
annars tar for mycket tid. Vid en mindre grupp kan det dock vara mer limpligt
att stilla fragor direke till studenterna istillet. Att anvinda clickers till en grupp
om fyra studenter dr inte sirskilt effektivt.

Intervjusvar

Den ldrare som intervjuades hade testat omvint klassrum i samband med en laboration.
Hen hade testat det nya omvinda uppligget under viren och planerade att géra om det
pa samma kursmoment under hosten. I laborationen, som pagir under en hel dag, far
studenterna gora olika mitningar. Laborationen genomfors i flera omgiangar med fyra
till sex studenter i varje grupp. Laborationen har traditionellt lagts upp pa foljande sitt:

e studenterna fir en laborationsmanual som de ska lisa som en forberedelse

® pd morgonen fir de sedan en genomgang av laborationen av liraren (ca en
timma)

e studenterna genomfor experimentet

® pi eftermiddagen analyserar de datan som de samlat in.

Informanten beskrev i intervjun att en av anledningarna till att hen ville férindra den
forsta delen av laborationen (forberedelserna och lirargenomgéngen) var att denna inte
tilldc sdrskile mycket studentaktivitet. Studenterna var ofta oférberedda och
genomgangen piminde om en foreldsning, ibland avbruten av frigor frin de mest aktiva
studenterna, medan andra studenter f6rholl sig passiva. Ménga studenter blev tvungna
att ta igen ldsningen efter laborationen, nir de skrev labbrapporten. Informanten
upplevde att detta rimmade illa med sjilva laborationsmomentet, dir studenterna ska
vara aktiva, planera, fatta beslut, genomf6ra och dra slutsatser. I det nya uppliagget har
hen istillet valt att ligga upp denna del pa ett sitt som ska kunna ge studenterna bittre
forutsittningar for att genomfora ett experiment pa ett mer autentiskt sitt. I detta
uppligg fir varje student i uppgift att férutom att lisa hela manualen ocksa férbereda
en kort presentation av en viss del i den. Istillet for att liraren gir igenom manualen i
borjan av dagen fir studenterna en och en gora en presentation och ta emot frigor frin
sina kurskamrater. Direfter engageras studenterna i en gemensam ovning dir de
tillsammans planerar och bygger upp sitt experiment med kort, "flashcards”, som visar
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olika komponenter i labbet. Den firdiga designen tar de sedan med sig in i labbet och
kan bygga upp experimentet utifrin ordningen pi komponenterna i den. Malet med
det nya uppligget var att studenterna skulle vara bittre forberedda infor sjilva
laborationen, kinna till komponenterna, kunna planera och motivera experimentets
uppligg och inte behdva ta igen teorilisningen efter laborationen infér
rapportskrivandet.  Genom att studenterna gir fran designen dll det verkliga
experimentet i en stegvis process kan de successivt kinna sig mer sikra pa hur de utfor
ett sadant experiment och varfor de gor vissa val.

Informanten berittade i intervjun att hen skaffat sig kiinnedom om hur studenterna
upplevde det nya uppligget genom att observera dem i klassrummet, prata med vissa
av dem samt ocksd genom svaren pd 6ppna fragor i det utvirderingsformulir som
delades ut efter kursmomentet. Informanten upplevde att det omvinda uppligget
fungerade bra. Studenterna engageras pi detta sittet redan fran bérjan av dagen och det
var betydligt ldttare att hélla deras intresse uppe. Nir det gillde den del ddr studenterna
skulle presentera muntligt var dock flera studenter nervésa och oroliga f6r hur de skulle
bedémas pa den, vilket informanten menade ocksa kunde bero pd att dessa studenter
inte dr vana vid att presentera muntligt. Flashcards-delen fungerade mycket bittre.
Studenterna var hir betydligt lugnare och jobbade vil tillsammans och utan
lirarhandledning. Informanten upplevde ocksd att studenterna var mycket bittre
forberedda infor detta kurstillfille in vad som normalt brukar vara fallet, kanske
eftersom de férvintades kunna presentera for varandra och dven planera experimentet
tillsammans. Hens mer 6vergripande reflektioner efter att ha infért uppligget var ate
det — utan nagot merarbete for liraren — ledde till en mer positiv upplevelse for savil
lirare som studenter: att studenterna pd det hir sittet far ta ansvar for och styra arbetet
pa egen hand i hogre grad medan liraren kan ta ett steg tillbaka, vilket kan goéra
experimentet mer autentiskt. Liraren menade vidare att hen girna skulle vilja inféra
det hir sittet att arbeta i andra typer av laborationer och nimnde ocksd att det
formodligen skulle ge innu bittre resultat om det kunde inf6ras pa fler moment genom
hela programmet.

DISKUSSION

Blended learning definieras av manga som lirande som sker i en blandning av fysiska
och digitala undervisningsmiljéer, och metoden omvint klassrum beskrivs ofta som en
undervisningsform som i hdg grad bygger pa att innehall formedlas via video snarare
in som ett klassrumsmoment. Men den digitala tekniken som sidan dr inget
sjalvaindamal.

Det pedagogiska motivet i centrum

I kursen Teaching and Learning in Higher Education — Theory and Practice har de delar
av kursen som designats enligt ett omvint uppligg ocksd utnyttjat digitala medier

42



(videor) som forberedelsematerial, och metoden har i kursen beskrivits som ett sitt att
undervisa dir videoformatet i hog grad ersitter den fysiska foreldsningen. Trots detta
finns det ndgra av kursdeltagarna som, dven om de kallar sitt féreslagna uppligg for
omvint klassrum, 4ndé valt att anvinda helt och héllet analoga undervisningsaktiviteter
i momentet. Ett exempel dr den ldrare som intervjuades, som i nigon mening ersatte
sin foreldsning med att ldgga storre ansvar pa studenterna nir det gillde forberedelserna
och dirmed kunde Z4gna tiden till mer aktiva undervisningsformer: studenterna fick
gbra egna presentationer och samarbeta i grupp kring planering av en laboration. Inga
digitala verktyg anvindes i de nya moment som inférdes. Eftersom en av de centrala
idéerna bakom metoden omvint klassrum ir att studenterna ska ges storre mojligheter
att aktivt bearbeta materialet, ofta i aktiviteter tillsammans med andra, 4r det intressant
att flera av deltagarna verkar ha tagit fasta pa just denna aspekt och utifrn den sedan
valt olika sitt att designa sitt kursmoment, oberoende av om detta innebir anvindning
av digitala verktyg/medier eller inte. I likhet med detta visar reflekterande texter skrivna
av kursdeltagare i en pedagogisk kurs om blended learning (Ljunggqvist, under
utgivning) att dven lirare som kan anses vara generellt positivt instillda till digitala
verktyg inte ser det som en sjilvklarhet att sidana ska anvindas for att hoja kvaliteten
pa en kurs utan att inforandet av sidana moment kriver noggrant 6vervigande kring
olika pedagogiska aspekter. Detta sitter ocksa fingret pa nagot viktigt, nimligen att det
ar just det pedagogiska motivet for att vilja en viss typ av undervisningsform som bér
sittas i centrum och att miljder och verktyg — fysiska savil som digitala — bér viljas
utifrin vad som kan anses frimja detta bist. Redan idag finns manga lirare som
undervisar studentcentrerat och for vissa av dessa blir digitala verktyg ett sitt att
underlitta for att kunna genomfora sidana aktiviteter, medan de i andra kontexter inte
noédvindigevis fyller nagon funktion. Att lirare ges mojlighet att kritiske reflektera kring
om och i sa fall pd vilka sitc digitala verktyg, plattformar och medier skulle kunna
anvindas for att forbittra den egna undervisningen i4r naturligtvis en forutsittning for
att man ska kunna gora sidana vil underbyggda pedagogiska val.

En sidan férmaga till kritisk reflektion syns i kursdeltagarnas rapporter, dir det
pedagogiska motivet dr utgangspunkten for valet av aktiviteter och verktyg for lirande.
Av rapporterna framgar det tydligt att kursdeltagarna — trots sin mycket begrinsade
undervisningserfarenhet — med hjilp av teoretisk och praktisk kunskap frin den
hégskolepedagogiska kursen har férmétt att designa, motivera och diskutera en rad
autentiska undervisningsmoment som anvinder blended learning. I de tva fall da
deltagarna dven har implementerat och utvirderat blended learning-moment visar
enkitsvaren att de i sin roll som lirare ocksa formar reflektera 6ver utfallet och, utifran
detta, dra slutsatser om studenternas lirande samt diskutera och féresla mojliga site att
vidareutveckla sin undervisning. De bada ldrarnas erfarenheter belyser hur blended
learning pé ett effektivt sitt kan aktivera studenter och forbereda dem f6r en prakeisk
ovning, och dessutom hur liraren kan fi en bild av studenternas kunskaper och
eventuella kunskapsluckor. Bida lirarnas enkitsvar illustrerar ocksd néigra av de krav
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som stills pd liraren i samband med blended learning, som vikten av noggrann
planering och férmégan att forutse och hantera olika situationer som kan uppkomma i
motet med studenterna. Samtidigt som dessa krav kan framsta som hoga for en junior
ldrare, visar studiens samlade resultat att de inte dr orimliga. I stillet visar enkit- och
intervjusvar tillsammans med de varierande exemplen fran rapporterna att manga av
deltagarna under kursens gang har utvecklat ett medvetet férhillningssitt till blended
learning och en beredskap att tillimpa det i sin egen undervisning.

Egen upplevelse, praktisk traning och examination

Forklaringen till kursdeltagarnas utveckling kan sokas framfor allt i tre fakeorer. For det
forsta har kursen i sig sjilv ett upplidgg som bygger pé blended learning. Under kursens
gang har deltagarna dirmed fatt egna konkreta upplevelser och erfarenheter av att lira
genom omvind klassrums-undervisning, dir videofilmer, litteratur och kamraters
texter har ingatt i de individuella forberedelserna infor de schemalagda motena. Vid
klassrumstriffarna har deltagarna upplevt hur dessa forberedelser kan f6ljas upp med
diskussioner och praktiska évningar dir de sjilva deltar aktivt. For det andra har den
workshop som ingir i kursen gett savil digitala som pedagogiska verktyg for
undervisning genom blended learning, och mer specifikt, omvint klassrum (Ouattara,
Bilaga 2). Workshopen bygger till stor del pa praktisk 6vning och pa diskussioner
mellan deltagarna sinsemellan och med liraren. Dirmed tar workshopen sin
utgdngspunke i den grundlidggande tanken att interaktion och kommunikation mellan
minniskor har avgérande betydelse for savil individens som kollektivets lirande
(Vygotsky, 1986). For det tredje var ett beddmningskriterium i kursen att deltagarna i
sina kursrapporter ska forhilla sig till blended learning genom att diskutera och
motivera varfor (eller varfor inte), och i sa fall vad och hur, de planerar att undervisa pa
detta sitt. Det 4r foga forvanande att kriteriet uppfylldes i rapporterna, med tanke pa
det vilkinda faktum att examination och bedomningskriterier i allminhet styr
studenters prestationer och lirande (Biggs, 1996). Noteras bor dock att det inte fanns
nigot krav att blended learning maste ingd i den planerade undervisningen. Anda
forholl sig alltsa 20 av de 23 kursdeltagarna positiva till denna méjlighet i sin planering.

En rimlig slutsats verkar dirfor vara att de tre faktorerna — egen upplevelse av lirande,
konkret 6vning samt examination — tillsammans har skapat forutsittningar for
kursdeltagarna att planera blended undervisning grundad i hogskolepedagogisk teori.

Blended learning for 6kad maluppfyllelse

Gemensamt fér minga av kursdeltagarnas planerade blended-undervisning 4r att den
syftar till att studenterna tar okat ansvar for, och en aktiv roll i, sitt eget lirande. Detta
tar sig uttryck i att studenter under klassrumstriffarna ska diskutera, forklara eller
presentera olika aspekter av amnet for varandra, samarbeta for att losa problem, eller
reflektera 6ver och diskutera det egna lirandet som sidant. Tillsammans har de
varierande klassrumsaktiviteterna didrmed biring pa flera av Hogskoleforordningens
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mil for en generell examen. Tillsammans speglar kursdeltagarnas planerade aktiviteter
de examensmél som, férutom dmneskunskap, handlar om firdigheter som rér
kommunikation, kritisk virdering, samarbete, problemldsning och eget lirande. Virt
att poingtera ir att denna typ av firdighetstrining, som integreras i amnesstudierna,
har visats ha en gynnsam effekt dven pd studenters dmnesforstaelse (Barrie, 2006,
2007). Denna effekt har bland annat observerats di olika former av
kommunikationstrining integrerades i naturvetenskapliga och tekniska utbildningar
inom ramen for tvd av Lunds universitets pedagogiska utvecklingssatsningar (Pelger &
Santesson, 2015a, 2015b).

I ett naturvetenskapligt utbildningssammanhang styrs undervisning och lirande ytterst
av malen for en generell examen pd den niva som examen avser. For varje niva stegras
kraven i de i 6vrigt likartade examensmélen. Oavsett utbildningsnivé kan summan av
examensmadlen sigas innebdra att studenten ska ha utvecklat en naturvetenskaplig
allminbildning (scientific literacy). Naturvetenskaplig allminbildning har beskrivits
som ett engagemang i bdde naturvetenskapen som sidan och i frigor som ror
naturvetenskapens betydelse i samhillet i stort (Rennie, 2005). Enligt Roberts (2007),
innebir naturvetenskaplig allminbildning en syn pa naturvetenskapen som “ett sdtt att
tinka, finna, organisera och anvinda information for att fatta beslut” (s. 10).
Naturvetares formaga att forklara och demonstrera sitt amnes relevans och betydelse dr
avgorande for om mottagaren kommer att uppfatta det som viktigt och intressant
(Jidesjo, Oscarsson, Karlsson, & Strémdahl, 2009). Foljakdligen 4r naturvetares
formdga att sitta naturvetenskapen i ett storre samhilleligt perspektiv central for att ny
kunskap ska kunna spridas och komma till anvindning i samhillet. Sammantaget talar
detta for att naturvetenskaplig utbildning pé olika sitt bér trina — och examinera —
denna férmaga. Kursdeltagarnas rapporter visar exempel pd hur denna trining kan
integreras i ett dmnessammanhang, ndgot som har framhallit som en betydelsefull
faktor for studenters utveckling av generella kompetenser (Barrie, 2006, 2007).
Blended learning erbjuder dirmed en mojlighet att stodja lirande dir amnesforstaelse
och generella kompetenser forstirker varandra och bidrar till att utveckla studenters
naturvetenskapliga allminbildning. Mer allmint uttrycke skulle blended learning
kunna gagna det som kan ses som hogre utbildnings yttersta syfte — att forbereda
studenter for att verka i ett demokratiskt samhille och ett forinderligt arbetsliv — och
samtidigt bidra till 6kad méluppfyllelse inom utbildningen, oavsett imnesomride och
niva.

45



REFERENSER

Barrie, S. (2006). Understanding what we mean by the Generic Attributes of Graduates.
Higher Education, 51 (2), 215-241.

Barrie, S. (2007). A conceptual framework for the teaching and learning of generic graduate
attributes. Studies in Higher Education 32 (4), 439-458.

Biggs, J. (1996). Assessing Learning Quality: reconciling institutional, staff and educational
demands, Assessment and Evaluation in Higher Education, 21(1): 5-16.

Cohen, L., Manion, L., & Morrison, K. (2007). Research methods in education. London:
Routledge Falmer.

Jidesjo, A., Oscarsson, M., Karlsson, K.-G., & Strémdahl, H. (2009). Science for all or science
for some: what Swedish students want to learn about in secondary science and

technology and their opinions on science lessons. Nordic Studies in Science Education,
5(2), 213-229.

Kvale, S. (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur.

Ljungqvist, M. (under utgivning). Diskurser om digitala verktyg: En kritisk granskning av
relationen mellan universitetslirares beskrivningar och lirositens styrdokument. Hogre
Utbildning.

Miles, M., & Huberman, A. (1994). Qualitative data analysis (2nd ed.). Thousand Oaks, CA:
Sage.

Pelger, S. & Santesson, S. (2015a). Kommunikation i naturvetenskaplig utbildning. Lund:

Naturvetenskapliga fakulteten, Lunds universitet.

Pelger, S. & Santesson, S. (2015b). Sa utvecklas teknologers kommunikativa kompetens — LTH-
lirares erfarenbeter av kommunikationsundervisning. Lund: Lunds tekniska hégskola,
Lunds universitet.

Rennie, L. (2005). Science awareness and scientific literacy. Teaching Science, 51(1), 10-14.

Roberts, D. A. (2007). Scientific literacy/science literacy. In S. K. Abell, & N. G. Lederman
(Eds.), Handbook of research on science education (pp. 729-780). Mahwah, NJ: Lawrence
Erlbaum.

Vygotsky, L. (1986). Thought and language. Cambridge, MA: MIT Press.

46






LUNDS

UNIVERSITET

Blended learning f6r utveckling av
lirarkompetens

Blended learning &r ett samlingsbegrepp for larande dar fysiska och digitala
undervisningsformer integreras. Denna rapport undersoker hur ldrares kom-
petens inom blended learning kan utvecklas, och hur blended learning i sin
tur kan framja pedagogisk kompetens. Rapporten redovisar ett pedagogiskt
utvecklingsprojekt vid Lunds universitet dar olika delprojekt har

e producerat videofilmade forelasningar i hogskolepedagogik

e utvecklat och genomfért en workshop om omvant klassrum inom en
hogskolepedagogisk kurs

e analyserat hur effekten av de tva forsta delprojekten kommer till ut-
tryck i kursdeltagarnas egen planerade undervisning.

Resultatet belyser hur blended learning — i teori och praktik — kan introduceras
i hogskolepedagogisk utbildning, och harigenom skapa férutsattningar for
ldrares anvandning av blended learning. Utifran projektets samlade resultat
framhaller rapporten hur blended learning kan framja kollegial samverkan
och informerad pedagogisk diskussion, och pa sa satt bidra till fornyelse och
utveckling av hégre utbildning.

Lunds universitet
Naturvetenskapliga fakulteten
ISBN 978-91-983907-2-8 (print)

ISBN 978-91-983907-3-5 (e-bok)

Printed by Media-Tryck, Lund 2018 %/,// NORDIC SWAN ECOLABEL 3041 0903



	Blank Page
	Blank Page


 
 
    
   HistoryItem_V1
   AddMaskingTape
        
     Range: From page 6 to page 6
     Mask co-ordinates: Left bottom (36.06 23.14) Right top (73.73 55.96) points
      

        
     0
     36.0567 23.1361 73.7279 55.9638 
            
                
         6
         SubDoc
         6
              

       CurrentAVDoc
          

      

        
     QITE_QuiteImposingPlus3
     Quite Imposing Plus 3.0c
     Quite Imposing Plus 3
     1
      

        
     45
     46
     5
     1
      

   1
  

    
   HistoryItem_V1
   AddMaskingTape
        
     Range: From page 5 to page 5
     Mask co-ordinates: Left bottom (269.62 58.65) Right top (269.62 59.19) points
      

        
     0
     269.618 58.6546 269.618 59.1928 
            
                
         5
         SubDoc
         5
              

       CurrentAVDoc
          

      

        
     QITE_QuiteImposingPlus3
     Quite Imposing Plus 3.0c
     Quite Imposing Plus 3
     1
      

        
     45
     46
     4
     1
      

   1
  

    
   HistoryItem_V1
   AddMaskingTape
        
     Range: From page 5 to page 5
     Mask co-ordinates: Left bottom (387.47 21.52) Right top (450.98 55.96) points
      

        
     0
     387.4749 21.5216 450.9778 55.9638 
            
                
         5
         SubDoc
         5
              

       CurrentAVDoc
          

      

        
     QITE_QuiteImposingPlus3
     Quite Imposing Plus 3.0c
     Quite Imposing Plus 3
     1
      

        
     45
     46
     4
     1
      

   1
  

    
   HistoryItem_V1
   AddMaskingTape
        
     Range: From page 4 to page 4
     Mask co-ordinates: Left bottom (36.59 21.52) Right top (86.64 52.20) points
      

        
     0
     36.5948 21.5216 86.6437 52.1967 
            
                
         4
         SubDoc
         4
              

       CurrentAVDoc
          

      

        
     QITE_QuiteImposingPlus3
     Quite Imposing Plus 3.0c
     Quite Imposing Plus 3
     1
      

        
     45
     46
     3
     1
      

   1
  

    
   HistoryItem_V1
   AddMaskingTape
        
     Range: From page 3 to page 3
     Mask co-ordinates: Left bottom (389.63 22.60) Right top (438.60 58.12) points
      

        
     0
     389.6276 22.5979 438.6001 58.1165 
            
                
         3
         SubDoc
         3
              

       CurrentAVDoc
          

      

        
     QITE_QuiteImposingPlus3
     Quite Imposing Plus 3.0c
     Quite Imposing Plus 3
     1
      

        
     45
     46
     2
     1
      

   1
  

    
   HistoryItem_V1
   AddMaskingTape
        
     Range: From page 2 to page 2
     Mask co-ordinates: Left bottom (37.67 25.29) Right top (87.72 58.65) points
      

        
     0
     37.6712 25.2887 87.72 58.6546 
            
                
         2
         SubDoc
         2
              

       CurrentAVDoc
          

      

        
     QITE_QuiteImposingPlus3
     Quite Imposing Plus 3.0c
     Quite Imposing Plus 3
     1
      

        
     45
     46
     1
     1
      

   1
  

    
   HistoryItem_V1
   AddMaskingTape
        
     Range: From page 1 to page 1
     Mask co-ordinates: Left bottom (392.86 25.83) Right top (441.29 73.18) points
      

        
     0
     392.8565 25.8269 441.2909 73.1849 
            
                
         1
         SubDoc
         1
              

       CurrentAVDoc
          

      

        
     QITE_QuiteImposingPlus3
     Quite Imposing Plus 3.0c
     Quite Imposing Plus 3
     1
      

        
     45
     46
     0
     1
      

   1
  

 HistoryList_V1
 qi2base



